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etnikum, hanem mint politikai kozosseg vannak 
jelen. Politikai kozosseg, amely kozos szimbolu- 
mokat hasznal. Ebben az ertelemben a nyelviik es 
a kulturajuk is politikai szimbolum - ami fenye- 
geto lehet mas politikai identitasoknak (meg ha 
szemely szerint senki sem fenyeget senkit, vagy 
legalabbis ritkan es nem politikailag). 

Ezert nem szeretik a kotet szerzoi azt, hogy 
,,magyar etnikum”, bar azt sem szivesen hasz- 
naljak, hogy „magyarul beszelok”. Leginkabb 
a „k6zosseg” kifejezeshez vonzodnak (az angol 
valtozatban is kovetkezetesen community- 1 Ir- 
nak, hasznalnak). Mellette, helyette civilizaciok, 
nyelvek es vallasok mozaikjarol beszelnek, koz- 
tiik az olvaso szamara talan szokatlan es ismeret- 
len nep, a magyarok civilizaciojarol, nyelverol es 
vallasarol. A magyarok kisebbsegi tortenete pe- 
dig az Osztrak-Magyar Monarchiaval kezdodik, 
az utolso sok nemzetisegii (azaz nem nemzetalla- 
mi) europai kepzodmennyel. 

Es megis: mind az angol valtozatban, mind a 
magyar eredetiben nemcsak egy kulturalis kozos¬ 
seg, egy nyelvi entitas kepe bontakozik ki, hanem 
egy politikai identitase is. Leginkabb persze az 
oktatasiigy es az iskolak helyzetenek alakulasa- 
ban, es abban, ahogy az iskola es az oktatas iranti 
torekveseket az egyes kornyezo allamok politiku- 
sai (erthetoen persze) fogadjak. 

Vajon tudataban van-e a szerzo (Papp Z. Attila) 
es a szerkesztok az iskola horderejenek, monda- 
nivalojanak, sokretusegeben is egyertelmu iize- 
netenek? S vajon tudataban vannak, lesznek-e 
majd az olvasok? Nem is tudom, oriilnek-e neki, 
vagy inkabb aggodnek-e miatta. Maradjunk te- 
hat csak annyiban, hogy ajanljuk minden ertel- 
misegi kezebe, asztalara ezt a sokretu, nemes es 
tanulsagos konyvet. 

(Bardi Ndndor, Fedinec Csilla & Szarka Laszlo 
(szerk.): Kisebbsegi magyar kozossegek a 20. szd- 
zadban.MTA Kisebbsegkutato Intezete & Gondo- 
latKiadd, 2008, Budapest. 508p.) 

(Ndndor Bardi, Csilla Fedinec & Laszlo Szarka 
(eds): Minority Hungarian Communities in the 
Twentieth Century. /Social Science Monographs, 
Boulder, Colorado/. Atlantic Research and Publi¬ 
cations, 2011, Highland Lakes, N.J. 859p.) 

Kozma Tamas 
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A GYAKORLAT ELMELETE - INKLUZIO, 
INTERKULTURALITAS ES MEGOSZTOTT 
ISKOLAVEZETES A KANADAI FRANKOFON 
ISKOLAKBAN 

A Jules Rocque vezetesevel a winnipegi Saint- 
Boniface Egyetem kiadasaban megjelent kotet 
az iskolavezetes es kisebbsegi helyzet osszefiigge- 
seit vizsgalja. Mikent azt a tizennyolc szerzo koz- 
remukodesevel kesziilt konyv alcime is mutatja 
(Elmeleti megfontoldsok egy felvildgosultgyakor- 
lathoz), elsosorban gyakorlati irany ultsagu tanul- 
manyokat talalunkbenne. Ez abban aszerkesztoi 
elvben is megjelenik, amely egyszerre kivan el¬ 
meleti es praktikus informaciokat megosztani a 
kotet celkozonsegevel (feltehetoen Kanada fran- 
kofon iskolainak heterogen vezetosege es a szak- 
ertokcsoportja). Ok valoban kezikonyvkent for- 
gathatj aka kozel negyszaz oldalas tanulmanyko- 
tetet, amely a nyugat-kanadai frankofon kisebb- 
segproblemainak (nyelvi asszimilacio, kulturalis 
reprodukcio) megoldasara ajanlott inkluziv, in- 
terkulturalis neveles es a megosztott iskolaveze¬ 
tes osszefuggeseit fejti ki. Mivel a konyvben egy 
oktatasi-nevelesi „paradigmavaltas” (inkluzio es 
interkulturalizmus) es oktatasiranyitasi valtas 
(megosztott vezetes) eredmenyekepp eloallt hely¬ 
zet elemzeserol olvashatunk, az irasok bovelked- 
nek az implementacio tovabbi lepeseihez fuzott 
megjegyzesekben es a praktikus fogasok leirasa- 
ban. Meg az elmeleti fejtegetesekbol is egyfajta 
gyakorlati orientacio es igeny erzodik. A megva- 
lositas problemairol es mikentjerol azonban csak 
egyetlen tanulmanyban olvashatunk: ez az egy te- 
repmunkan es kvantitativ adatgyujtesen alapulo, 
kritikai tanulmany szolgal egyfajta visszacsato- 
laskent, es ny lijt taj ekoztatast a kidolgozott prog¬ 
ram hozadekairol es a meg valositas problemairol. 

A kotet egeszeben veve arrol ad kepet, mikent 
fonodhat ossze egy tarsadalomtudomanyi prob- 
lema elemzese a hozza rendelt megoldasi modo- 
zatok bemutatasaval, es mik olvashatok ki ezen 
osszefiiggesekbol - jollehet a beavatkozasok ha- 
tasai csak hosszabb tavon kimutathatok. Ennek 
megfeleloen a torteneti, demografiai bevezeto 
mellett az elso blokk tanulmanyai az onallo is- 
kolavezetest lehetove tevo politikai es adminiszt- 
rativ szabalyozasok valtozasaba nyujtanak bete- 
kintest, mig a masodik resz kozeppontjaban az 
alapveto szociodemografiai es szociolingviszti- 
kai adatok bemutatasa es a policyk attekintese all. 
Ebben a kozos iskolavezetes, valamint a kisebb¬ 
segi ontudat es szocialis kohezio fenntartasanak 
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osszefiiggeseirol olvashatunk. A harmadik tar- 
talmi egyseg a felvallalt inkluziv, interkulturalis 
neveles, valamint a frankofon nyelv es identitas 
atadasanak kapcsolodasi pontjaival foglalkozik 
pedagogiai, nyelveszeti es didaktikai szempon- 
tokbol. 

Ebbol kovetkezden a tanulmanyok kozeppont- 
jaban a kisebbsegi let es a nyelvi asszimilacio ker- 
dese all, amelyet a szerzok a partneri viszonyokon 
alapulo, tanarok, sziilok es a kozosseg bevonasa- 
val megvalositott megosztott iskolavezetes es egy, 
az iskolat kozeppontba allito inkluziv, interkul¬ 
turalis oktatasi modell szempontjabol vizsgalnak. 

A ny ugat-kanadai frankofon kisebbsegnek - a 
hivatalos ketnyelvuseg ellenere is - eros angol 
nyelvi dominanciaval kell szembeneznie. A ha- 
gyomanyos eletformak megszunte, a varosokba 
aramlas, az eletmod megvaltozasa, a media min- 
dennapokra gyakorolt hatasa es az lij kommuni- 
kacios csatornak megjelenese egyiittesen vezet- 
tek a francia nyelv visszaszorulasahoz: az utobbi 
evtizedekben nemcsak az egynyelvu frankofo- 
nok, hanem a ketnyelvuek aranya is csokkent. Az 
angol nyelv olyannyira megkeriilhetetlen reszeve 
valt a hetkoznapoknak, hogy sokszor meg a ket- 
nyelvii csaladokban is az angol valt az egyediili 
kozvetito nyelvve. Mig az endogam csaladokban 
(ahol mindket sziilo francia ajku) 93%-os esely- 
lyel sikeriil atadni a kanadai francia nyelvet anya- 
nyelvkent, addig ennek valoszintisege az exogam 
(vegyes) kapcsolatok eseteben atlagosan 24%. 
(Figyelemre melto, am nem tul meglepo adat, 
hogy ha az edesanya frankofon, a nyelv transz- 
missziojanak eselye eleri a 33%-ot, mig ugyanez 
francia ajku apa eseteben 14%.) 

Mindezekbol az kovetkezik, hogy sokan ligy 
erkeznek a frankofon kisebbseg altal vezetett 
francia tanitasi nyelvii iskolakba, hogy egyalta- 
lan nem vagy csak alig beszelik a tudas atadasara 
hasznalt nyelvet. Ily modon - mutatnak ra a szer- 
zok - az iskola valt a francia nyelv atadasanak es 
a frankofonna valas folyamatanak legfontosabb 
kozegeve. Eppen ezert all az iskola a szerzok er- 
deklodesenek es az elemzesek kozeppontjaban. 

A helyzetet tovabb arnyalja a teny, hogy a szo- 
ban forgo terseg is egyre inkabb a bevandorlas 
egyik celallomasava (es ezaltal plurietnikussa) 
valt. Igy a csokkeno letszamu frankofon kozos- 
segeknek fel kellett ismerniiik, hogy az altaluk 
vezetett iskolak fennmaradasa csak ligy biztosl- 
tott, ha szelesebbre nyitjak kapuikat. (Ahelyzet 
eloidezodeseben kulcsfontossagu demografiai 
problema, azaz a tanuloi letszam csokkenese, jo- 
val kevesbe hangsulyos az elemzesekben, mint a 


felvallalt inkluziv oktatasi programbol szarmazo 
elonyok, igy peldaul az interkulturalis tapaszta- 
latszerzes egyebkent tagadhatatlan haszna.) Igy 
valt a francia nyelv es kultura atadasanak kulcs- 
kozegekent es szinte egyetlen letetemenyesekent 
szamon tartott frankofon iskola a diverzitastpre- 
feralo inkluziv intezmennye. 

Nezziiksorban akisebbsegi erdekervenyesites, 
az onallo iskolavezetes es az inkluziv, interkultu¬ 
ralis oktatas kotetben kifejtett makroosszefiig- 
geseit, valamint ezek mikroszintu vetiiletet, az 
iskola, a nyelv es az identitas kozotti kapcsolo¬ 
dasi pontokat. 

Daniel Bourgeois tanulmanyaban ramutat az 
allam alatti (sous etatique) intezmenyek struk- 
turalis hasznara: a decentralizaciot alapvetoen 
a hatekonysag novelese es a fenntarthatosag in- 
dokolja, azonban a hatalom alsobb szintekre tor- 
teno delegacioj a nem feltetleniil j arul hozza a ki- 
sebbsegek vedelmehez, mivel sok intezmeny fi- 
gyelmen kiviil hagyja ezen csoportok sajatos er- 
dekeit vagy igenyeit. Ezert - ervel Bourgeois - a 
kisebbsegek vedelmet igazabol azok a decentra- 
lizalt kozigazgatason beliil mukodo, autonomia- 
val biro intezmenyek biztositj ak, amelyek - mint 
peldaul a frankofon oktatasi intezmenyek iskola- 
szekei (conseils scolaire) - specialis klienturajuk- 
nak koszonhetoen valoban politikai legitimitas- 
sal birnak a kozossegen beliil, ismerik annak er- 
dekeit es problemait, es ezeket hatekonyan tudjak 
kepviselni. Ezzel pedig hozzajarulnak a kisebb¬ 
segi kozossegek vitalitasanak es szocialis kohe- 
ziojanak megorzesehez. A szerzo kiemeli, hogy 
a frankofon iskolak vezetosegi tagjait tomorito 
iskolaszekek nem tekinthetok kisebbsegi onkor- 
manyzatoknak, mivel nem rendelkeznek a meg- 
felelo eszkozokkel; dontesi jogkoreiket csak az 
oktatasiranyitasban kamatoztatjak. 

A Quebecen kiviili tartomanyokban 12 iskola- 
szek latja el 422 frankofon iskola iranyitasanak 
es koordinalasanak feladatat, de az alsobb szin- 
teken maguk az iskolak is egy sajatos vezetesi sti- 
lust (leadership partage, azaz megosztott vezetes, 
kozos iranyitas) tettek magukeva, amelyek egy- 
szerre adnak valaszt a kisebbsegi lethelyzet es a 
diagnosztizalt plurietnikus valosag kihivasaira, 
valamint igyekeznek deklaralt celjuknak, a fran¬ 
kofon kulturalis reprodukcio biztositasanak is 
eleget tenni. 

Az iskolavezetes es az inkluzio osszefiiggesei 
kapcsan Hermann Duchesse kiemeli, hogy az 
inkluzio nemcsak egy befogado es elfogado, min- 
denkit egyforman ertekesnek tekinto es bizton- 
sagos iskolai kornyezet kiepiteset jelenti, hanem 
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egy sajatos, a megosztott vezetes elvein nyugvo 
kozos pedagogiai iranyitast is. Utobbi eseteben 
az iskola vezetese kilep kapuor szerepebol, es az 
intezmeny minden szintjen, minden resztvevo- 
ben (diakokkal, tanarokkal, sziilokkel, vezetok- 
kel) tudatositja az inkluzio az egesz intezmenyre 
gyakorolt pozitiv hatasait. Ez egy olyan attitud 
felvallalasat jelenti, amely a kolcsonos tiszteleten, 
egymas elfogadasan es az egymastol valo folyto- 
nos tanulas lehetosegen alapul. 

A frankofon iskolakban az inkluziv oktatas 
nemcsak a francia nyelvi nehezsegekkel kiizdok- 
re ter jed ki, hanem magaban foglalj a a hatranyos 
helyzetiiek, a tanulasi problemakkal kiizdok, es 
egyre inkabb az ertelmileg seriiltek es akadalyo- 
zattak kiilonfele csoportjait is. Ezen iskolak veze¬ 
tese celul tuzte ki az olyan migrans hatteru gye- 
rekek befogadasat is, akik beilleszkedeset nem¬ 
csak a nyelvi hatrany es kulturalis kiilonbozoseg 
neheziti, hanem esetleg komoly traumakkal is 
szembe kellett nezniiik. Ahhoz azonban, hogy 
a program resztvevoi az inkluzio szamos peda¬ 
gogiai, pszichologiai, nyelvi es vezetestechnikai 
kihivasaival megbirkozhassanak, nemcsak az a 
meggyozodes sziikseges, hogy a sokfeleseg es egy¬ 
mas elfogadasa mindenkit egyforman gazdagit. 
A program adaptacioja magaban foglalja az egesz 
iskola atalakitasat, szerepeinek ujragondolasat is. 
Az inkluziv gondolkodast elsajatito oktatasi in- 
tezmenyek a hagyomanyos nevelessel szemben 
az egyeni haladast, a szemelyre szabott utat es 
tempot, az egyeniseget es ennek megfeleloen a 
pedagogiai innovaciot preferaljak; az itt dolgo- 
zok celja, hogy az erintettek az iskolara ne csu- 
pan oktatasi intezmenykent tekintsenek, hanem 
az mind a gyerekek, mind a felnottek, mind pe- 
dig a tagabb frankofon kornyezet egyik kozosse- 
gi tereve valjon. 

Az inkluzio azonban magaban hordozza a 
gyerekek es a partnerekkent kezelt sziilok nyel- 
vi-kulturalis sokfeleseget, a kiilonbozo specia- 
lis igenyekkel rendelkezo tanulok egyenre sza¬ 
bott, differencialt oktatasat, ebbolkovetkezoen 
az igenyek es erdekek kiilonbozosegebol fakado 
fesziiltsegeket. Mindezen problemak menedzse- 
lesere a kotet szerzoi az interkulturalitas paradig- 
majat talaljak kiilonosen alkalmasnak, amelyet 
mintegy arany kozeputnak tekintenek a kiilon- 
bozosegeket negligalo asszimilacios es hagyoma¬ 
nyos integrativ modellek, illetve a mozaiktarsa- 
dalmat eredmenyezo szelsoseges multikultura- 
lizmus kozott. Az interkulturalis neveles esszen- 
ciajat az egyediseg es egyetemesseg dinamikaja 
adja, amely a masik elfogadasat az alapveto em- 


beri egyenloseg eszmejevel indokolja, es hang- 
sulyozza, hogy a massag es a „Masik” elfogadasa, 
valamint a toleranciara neveles nemcsak a szeme- 
lyiseget fejleszti, hanem a kozosseg koheziojara 
is pozitiv hatassal van. 

A kommunikacio nemcsak a tanar-diak rela- 
cioban, hanem a kollegialitas szintjen is alapve¬ 
to fontossagu, amely az iskolairanyitasban is lij 
utakat nyit. A megosztott vezetes nem nelkiiloz- 
heti a bizalmi kapcsolatokat, a nyitottsagot es az 
ertekekkonvergenciajat. Michel Saint-Germain 
tanulmanyaban megkiilonbozteti a megosztott 
vezetest (leadership) a menedzsmenttol. Elobbit 
egy adott torvenyi szabalyozasba es struktura- 
lis kontextusba illeszkedo biirokratikus vezetesi 
stiluskent definialja. A megosztott vezetes sokkal 
inkabb egy kozos vizio koveteset jelenti, amelyet 
alapvetoen a kozosen lefektetett celok es a kozo- 
sen vallalt ertekek korvonalaznak. Ez a fajta ira- 
nyitas sokkal „puhabb”: a befolyason es a tapin- 
taton, a kommunikacion es a kolcsonos egyiitt- 
miikodesen alapul. Ez teszi kiilonosen alkalmassa 
arra, hogy alapelveit adaptaljakpeldaul a kisebb- 
segi iranyitas alatt alio iskolak vezetesenek ossze- 
tett helyzetere, mivel ezeknek az intezmenyeknek 
nemcsak beliil kell allandoan megujulniuk (ink¬ 
luzio es innovacio), es egy kozos cel erdekeben te- 
vekenykedniiik (kulturalis reprodukcio). Ahhoz, 
hogy a kozossegi koheziot es a kisebbsegi iden- 
titast is megerositsek, stabil es kolcsonos egyiitt- 
miikodesen alapulo partnereket kell szerezniiik 
a tagabb szocialis kornyezetben: egyiitt kell mu- 
kodniiik a sziilokkel, a tarsadalmi szervezetekkel, 
mas intezmenyekkel, a helyi mediaval. 

Az egyenisegre es az egyeni ertekekre nagy 
hangsulyt fekteto es az egyenre szabott fejlodesi 
utakat preferalo inkluziv neveles elveinek elfo- 
gadasabol a szerzok szerint magatol ertetodoen 
kovetkezik az egyiittmukodes lehetosegeit kere- 
so, folytonosan kommunikalo es egyezteto meg¬ 
osztott iskolavezetesi stilus adaptalasa. A felval- 
lalt pedagogiai feladatok es az ehhez sziikseges 
befogado iskolai kornyezet megteremtese azon¬ 
ban nehezen osszehangolhato azokkal az intez- 
menyt ero kiilso elvarasokkal, amelyekleginkabb 
a hatekonysag, a gazdasagossag, a standardizalas 
es a folytonos fejlodes hivoszavaival irhatok le. 

Az lijfajta vezetoknek (leaders) egyszerre kell 
megannyi tevekenyseget felvallalniuk: meg kell 
felelniiik a kiilso, alapvetoen jogi-adminisztra- 
tiv elvarasoknak, hatekonyan kell ellatniuk az 
alapveto oktatasi-ne velesi feladatokat, mindezek 
mellett a folyamatos tobboldalu kapcsolattartas 
es hatekony kommunikacio eszkozevel kell ke- 
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resniiik a fejlodes es a kooperacio tovabbi lehe- 
tosegeit. Michel Saint-Germain kerdese teljesen 
indokoltnak tunik: hogyan jut minderre ido? Az 
idogazdalkodas elemzesebol kideriil, hogy az is- 
kolavezetokre till sok adminisztrativ teher harul, 
amely megneheziti az intezmeny belso vilagaval 
torteno kapcsolattartast: a megkerdezett veze- 
tok rendre keveselltek a kollegak, fokent a palya- 
kezdok hatekony tamogatasara juto idot csakugy, 
mint a pedagogiai tervek kidolgozasara es az on- 
fejlesztesre fordithato idomennyiseget. 

Mindez kiilonosen hangsulyosan jelentkezik 
abban a kontextusban, amit a szerzok nem gyoz- 
nek elegge hangsulyozni: a nyugat-kanadai fran¬ 
kofon kisebbseg nyelvi-kulturalis reprodukcioja- 
nak letetemenyesei a frankofon kisebbseg altal 
vezetett iskolak. Ezen intezmenyek a nyelv atada- 
sa mellett arra is nagy hangsulyt fektetnek, hogy 
proaktiv, frankofon identitasukra biiszke es te- 
vekeny allampolgarokat neveljenek. Ugyanakkor 
ezt a feladatot az oktatasi intezmenyek egyediil 
keptelenek ellatni - ezert is keresik az egyiittmu- 
kodes lehetoseget mind a sziilokkel (kiilon tanul- 
many foglalkozik a nyelvileg vegyes partnerkap- 
csolatokban elo sziilok bevonasaval), mind mas 
intezmenyekkel. Utobbira jo pelda a VelTIC mul- 
timedias internetes forum bemutatasa, amelynek 
segltsegevel az iskolavezetok megoszthatjak ta- 
pasztalataikat, otleteiket az oktatasfejlesztes te- 
ren. Szinten kiilon iras elemzi apalyakezdo peda- 
gogusok munkahelyi integraciojat - ujfent nagy 
felelosseget harltva a vezetokre, valamint a meg- 
erosltesre es a kommunikaciora. 

Azegy-egy problema kore epiilo tanulmanyok 
ramutatnak arra, hogy a frankofon iskolak ese- 
teben az lij programok es paradigmak atvetelere 
es kidolgozasara viszonylag keves ido jut, viszont 
ezeket annal tobb kihivas eri: heterogen oszta- 
lyok, heterogen klientura, partnerseg es kapcso- 
lattartas, egyeni neveles es kiilso standardok- 
nak valo megfeleles, palyaelhagyo pedagogusok. 
Ehhez kepest valoban keves szo esik arrol, mikent 
lehet mindezeket a gyakorlatinak tuno, am annal 
osszetettebb feladatokat kivitelezni, vagy mik le- 
hetnek a vazolt pedagogiai gyakorlat vagy vezete- 
si stilus megvalositasanak nehezsegei. 

Marianne Cormier tanulmanya a nyelvhasz- 
nalat es az identitas (a kotetben feltetelezettnel) 
komplexebb osszefiiggeseivel foglalkozik. Az iras 
abbol a szociolingvisztikai alapvetesbol indul ki, 
hogy a nyelvi megerosites es biztonsag erzese, va¬ 
lamint a nyelvi performancia egymassal erosen 
osszefiiggo jelensegek. Aszerzo a figyelmet arra a 
problemarairanyitja, hogy ha a franciaulkevesse 


vagy egyaltalan nem beszelo ujonnan erkezo ta- 
nulo nem erzi az altala hasznalt nyelvet (nyelvja- 
rast) elfogadottnak, magat (identitasat) sem er¬ 
zi biztonsagban. Ebbol kovetkezoen a megfelelo 
nyelvi alapoklefektetesehez mindenkeppen fon- 
tos az elfogadas erzese es a kommunikacio elose- 
gitese, meg akkor is, ha ez eleinte csak valamely 
nyelvjarasban valo beszedet vagy a francia nyelv 
gyenge hasznalatat jelenti, vagy eppen csak kepi 
onkifejezest tesz lehetove. A nyelvi fejlodes sok- 
kalgyorsabbelfogadokornyezetben: igy akezde- 
ti tolerancia teremtheti meg a francia nyelv ma- 
sodik nyelvkent torteno elsajatitasanak alapjait, 
azaz azt, hogy a tanulok sokfele francia nyelvet 
(helyi dialektusokat, kiilonbozo szaknyelveket, 
kiilonfele tudomanyokterminologiajat) ertsenek 
es hasznaljanak. A (nyelvi) kompetencia erzese- 
bol fejlesztheto ki az autonomia erzese, es csak 
ennek birtokaban lehet valaki proaktiv. 

A masik ilyen, a kotetben szinte egyaltalan nem 
reflektalt kerdes, hogy mikent lehet osszeegyez- 
tetni a francia nyelv es a frankofon identitas at- 
adasat, mint az iskolai neveles komplex celjat, 
az inkluziv, interkulturalis neveles alapelveivel. 
Meg ha el is fogadjuk, hogy a szoban forgo franko¬ 
fon nepessegsajatosszociolingvisztikajellemzoi 
foly tan ezt a feladatot szinte kizarolag az iskolara 
ruhazza at, amely a „nem sziiletiink frankofon- 
nak, hanem azza valunk” (p. 261.) elvet magaeva 
teve megnyitja kapuit a tobbek kozott bevandor- 
lokbol alio heterogen csoportok elott, marad a 
kerdes: hogyan lehetseges a frankofon identitas 
atadasa egy univerzalis igenyii, diverzitast pre- 
feralo kulturalis kornyezetben? 

A kotetben iidito kivetelkent szerepel a hason- 
16 kritikai szempontokat felveto Diane Geron- 
Lajoie tanulmanya, amely ramutat arra, hogy az 
interkulturalis pedagogia implementacioja, meg 
ha ertekkonszenzus is ovezi, korantsem proble- 
mamentes. Az elvileg az identitas atadoikent es 
,mintafrankofonkent” a tanulok ele allitott, mint- 
egy misszios szerepbe kenyszeritett pedagogusok 
peldaulelsosorban a tudas, s csak masodsorban a 
nyelv atadoikent tekintenek magukra, es az iden¬ 
titas atadasat elobbi kettonel is problematiku- 
sabbnak latjak. Az 6 fejiikben is egy alapvetoen 
folklorisztikus, a hagyomanyokat apolo, a torte- 
nelemre osszpontosito, azaz egyfajta multba for- 
dulo, statikus kulturafogalom el - a kotet policy 
jellegu tanulmanyaiban oly reszletesen taglalt di- 
namikus, friss, kortars frankofon kulturafoga¬ 
lom helyett. Igy egyaltalan nem meglepo, hogy 
nemcsak nyelvileg, hanem kulturalisan is nehez 
a pedagogusoknak felvenniiik a versenyt az an- 
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gol nyelvii ifjusagi kulturaval es szubkulturak- 
kal. Ugyanilyen nagy kerdes, hogyan adhatnak 
at akar ezt a kisse avittnak tuno frankofon kul- 
turat azoknak a bevandorlo gyerekeknek vagy 
azoknak a franciat egyaltalan nem beszeld kana- 
daiaknak, akik nem rendelkeznek meg a kozosen 
osztott tudasok es hagyomanyok morzsaival sem. 

Szinten ez a tanulmany tor ki a kotet lapjain 
kovetkezetesen citalt iskola-nyelv-kultura iden¬ 
titas buvos haromszogebdl, felvetve a nagyon is 
alapveto kerdest: miert a frankofon identitas at- 
adasa es megteremtese a cel? Hogyan lehet felte- 
telezni egy eleve ketnyelvu es ketkulturaju kozeg- 
ben, hogy a tanulok belepve az iskola kapuin auto- 
matikusan „frankofon iizemmddra” kapcsolnak? 
Gerin-Lajoie ramutat az identitas tobbszordsen 
osszetett es dinamikus termeszetere, es arra, hogy 
a frankofon identitas „megteremtese” helyett he- 
lyesebb lenne mely nyelvi es kulturalis szimpatian 
alapulo kotodest kiepiteni a francia nyelv es a ka- 
nadai frankofon kultura irant a tanulokban. Ez a 
cel meg igen nagy kulturalis tavolsag es diverzitas 
eseten is kivitelezhetonek tunik. 

(Jules Rocque (dir.): La direction d’ecole et le lea¬ 
dership pedagogiqueen milieufrancophone mino- 
ritaire. Considerations theoriquespour uneprati¬ 
que eclairee. Press Universitaires de Saint-Boniface, 
2011, Winnipeg. 363p.) 

Nemeth Krisztina 
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KIVEL ULUNK EGY PADBAN? - ETNIKAI 
KULONBSEGEK AZ OKTATASBAN 

Haromeves munka utan 2011-ben zarult 
le az EDUMIGROM (Ethnic Differences in 
Education and Diverging Prospects for Urban 
Youth in an Enlarged Europe) elnevezesu ossze- 
hasonlito kutatas. Aprojekt kilenc EU-s orszagot 
(Csehorszag, Dania, Franciaorszag, N emetorszag, 
Magyarorszag, Romania, Szlovakia, Svedorszag, 
Nagy-Britannia) erintett, es a 14-17 ev kozotti 
varosi tanulok koreben - de nemcsak az o bevona- 
sukkal - vizsgalta az etnikai kiilonbsegek konst- 
rualodasanak es mukodesenek mikentjet es ko- 
vetkezmenyeit, elsosorban az oktatas teriileten. A 
megjelolt kutatasi temat - ha nem is a kizarolag a 
varosban elo fiatalok eseteben - mar tobb nem- 
zetkozi felmeres (pi. EMME 2008; IRPOSEC 
2000-2003, NESSE Report 2008 stb.) tobbfele- 


kepen kdriiljarta, ami nem meglepo, hiszen az 
iskolanak kiemelt szerepe van a tarsadalmi es 
etnikai kiilonbsegek lijratermeleseben es mu- 
kodeseben. Ezeknek a vizsgalatoknak koszon- 
hetoen ismert, hogy a kisebbsegi tanulok isko- 
lai teljesltmenye, tovabbtanulasi eselyei es elet- 
palya-lehetosegei altalaban kedvezotlenebbek 
a tobbsegi tarsadalomhoz sorolt kortarsaiknal. 
Az EDUMIGROM ujszerusege tehat nem abban 
rejlik, hogy megismetli ezeket a megallapitaso- 
kat, hanem abban, hogy megprobalja osszeha- 
sonlltani a kelet-europai cigany fiatalok helyzetet 
nyugat-europai szlnes boru kortarsaikeval. Egy 
ilyen, az egesz kontinensre kiterjedo, tobb terii- 
letet (oktatas, csaladi, eletmod/eletvitel, kozos- 
segi kapcsolatok) is erinto osszehasonllto elem- 
zes eddig hianyzott a kisebbseg-tobbseg hely¬ 
zetet targyalo szakirodalombol. Jelen recenzio 
az EDUMIGROM fontosabb megallapitasait es 
eredmenyeit osszegzi, kiemelve azokat a sajatos- 
sagokat, amelyek az etnikai kisebbsegi tanulok 
sorsat erintik. 

Az EDUMIGROM koordinalasat a Kozep- 
europai Egyetemen (CEU) mtikodd Center for 
Policy Studies (CPS) kozpont vegezte, vezetese- 
vel az etnikai viszonyok es szocialis problemak 
kutatasanak elismert alakja, SzalaiJulia lett meg- 
blzva. A munkaban a reszt vevo orszagok megha- 
tarozo kutatasi intezmenyei (akademiak, egyete- 
mek) es szakertoi dolgoztak egyiitt. 

A kutatas alanyai azok a 14-17 ev kozotti fia¬ 
talok voltak, akik kotelezo iskolai tanulmanyaik 
vege fele, tovabbtanulasi (palyavalasztasi) dontes 
elott alltak. Ennek a korosztalynak a kivalasztasa 
azert volt celszerti, mivel a tovabbtanulas alap- 
vetoen meghatarozza a kesobbi ervenyesiilesi es 
munkapiaci eselyeket. Adiakokdontese azonban 
korantsem nevezheto szabadnak: a korabbi isko¬ 
lai eredmenyek, a kapott alapoktatas szinvonala, 
csaladi hatter, etnikai hovatartozas mind meg- 
hatarozo erovel birnak. Igy mar a szemelyes va- 
lasztas megsziiletese elott eldolhet, hogy kinek 
milyen eselyei es mobilitasi lehetosegei lesznek 
a tovabbiakban. 

A kutatasban reszt vevok nemcsak kerdolvet 
toltottek ki, hanem egyeni es fokuszcsoportos 
interjukban is reszt vettek. Ily modon lehetose- 
giik nyilt arra, hogy - az iskolai kornyezettol ta- 
volabb - szemelyesen is velemenyt nyilvanithas- 
sanak a tobbseg-kisebbseg viszonyarol, annak 
sajat identitasukragyakorolthatasarol. Interjuk 
kesziiltek tovabba sziilokkel, tanarokkal es intez- 
meny vezetokkel, a csaladi hatter, a diakok es szii- 
lok tanulashoz, iskolahoz fuzddo viszonyanak, 


